GONCZ LAJOS

A kisebbségi oktatds néhany
kérdésérdl a tannyelv tiikrében

1. Bevezetés

A multikulturalis kbzdsségek pedagégiai gyakorlataban sza-
mos olyan kérdés meriil fel, amelyek az iskolat, de a sziiléket és
a tanulokat is, messzemend kovetkezményekkel jaré dontések
elé allitjidk. A pszicholégia (elsGsorban a nevelés- és a fejlgdéslé-
lektan), a kétnyelviség lélektandnak és mas kétnyelviség-tudo-
ményoknak ismereteire tdmaszkodva, az iskolanak mint intéz-
ménynek illetve a sziildnek olyan iranyelveket nydjthat, ame-
lyek ilyen esetekben elGsegithetik a tanulénak leginkdbb megfe-
lel6 déntés meghozatalat. Jelen munkaban! két ilyen, sok gya-
korlati és elméleti kérdést felveté problémarél szélunk. Az elsé
a tannyelv megvalasztasa az iskoldba indul6é vagy magasabb is-
kolai fokozatba iratkozé gyerek szamara, a masik pedig a ma-
sodnyelv oktatdsdnak megkezdésére legmegfelel6bb életkor
meghatdrozdsa. Ahhoz, hogy a mai tudomanyos ismeretekkel
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dsszhangban donthessiink e kérdésekben, elGszor ezeket tekint-
jik at réviden.

a. HOZZAADO ES FELCSERELO KETNYELVU-
SEGI HELYZET

A hozzéad6 (additiv) és a felcserélé (szubtraktiv) kétnyelvi-
ségi helyzetek megkiilonboztetése kanadai pszichologusoktol
szarmazik. Hozzdad6 kétnyelviiségi helyzetrsl akkor beszé-
lilnk, ha egy heterogén kérnyezetben hasznalt nyelveket és a
hozzajuk kapcsolodo kultarédkat egyforman értékelik, megkoze-
lit6leg azonos statusszal birnak. Mivel ilyenkor a nyelvek elsa-
jatitasa vagy tanuldsa egyforman vonzé cél, az ilyen helyzetre
nem jellemz& a nyelvcsere. Az egyik nyelv tanuldsa nem a ma-
sik rovasdra torténik, hanem az egyik nyelvhez, megtartva azt,
hozzafejlédik a maésik. Ilyen kornyezetben a személyiségfejlé-
dés dsszetettebb ugyan mint egynyelvi helyzetben, de szdmos
vonatkozésban az egyén adottsagainak teljesebb kibontakozasét
teszi lehet6vé. Felcseréls (szubtraktiv) a kétnyelviiségi helyzet,
ha a kornyezet az egyik nyelvet és kultarat kivanatosabbnak
tartja a masiknal, elényben részesiti. Gyakoribb a kevésbé kiva-
natosnak tartott nyelv felcserélése a felértékelt nyelvvel vagy az
ut6bbi tanuldsa az el6bbi rovasara, amelynek kovetkezménye
az an. kettds félnyelviiség, mindkét nyelv hidnyos ismerete. A
személyiség mas tertiletein is (értelmi- és szocio-emocionélis fej-
16dés, az oktatas hatékonysaga) nemkivanatos hatasok jelent-
kezhetnek.

A valésagban e helyzetek nem egymast kizar6 és egymassal
szembenéll6 kategériakkeént jelentkeznek, hanem egy egyenes
végpontjait jelslik, koztiik szamos adtmenettel. Heterogén kor-
nyezetekben tehét a helyzet lehet tobbé vagy kevésbé hozzédado
illetve felcseréld.

b. BILINGVALIS KOMPETENCIA

A kétnyelviiségi helyzet lehetséges kovetkezményeit a fel-
cserél6 - hozzdad6 helyzet ismeretein kiviil a nyelvek kdlcstn-
hatésait magyaraz6 CUMMINS-FELE KUSZOBHIPOTEZIS és a
NYELVEK FEJLODESEBEN JELENTKEZO KOLCSONHATAS
HIPOTEZISE is magyarédzza. Mindkét hipotézis k6z6s kiindulé-
pontja, hogy a kétnyelvi tapasztalat hatésai a két nyelvben elért
BILINGVALIS KOMPETENCIA (kémyelvd felkésziiltség)
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szintjétdl figgnek. A nyelvi felkésziiltségnek két dsszetevije
van: a felszini és a kognitiv nyelvi kompetencia. Az els6 a meg-
felelé kiejtésben, az alapszokincs birtoklasaban, az alapveté
nyelvtani szabalyok ismeretében mutatkozik meg és lehetGvé
teszi az olyan kdznapi kommunikaci6t, amelynél nyelven kivii-
li elemekre is tdimaszkodni lehet. Ez a fajta kompetencia az els6
nyelvben 5 - 6 éves korig kifejlédik és viszonylag gyorsan kifej-
leszthetd egy mésik nyelvben is. A kognitiv nyelvi kompetencia
a beszédnek azon funkcidjara utal, hogy azt a gondolkodés esz-
kozeként hasznaljuk, mutatdja pedig sszetett értelmi muiivele-
tek elvégzésének a képessége nyelvi eszkzok segitségével. A
verbalisan prezentalt elvont fogalmak megértésében, a rokon
értelmil szavak ismeretében, tsszetett nyelvi kozlések sikeres
elemzésében, verbilis intelligenciatesztek képességeknek meg-
felel6 megoldasaban jut kifejezésre. A kognitiv nyelvi felké-
sziiltség az altalanos intelligencia fejlédését koveti, sokkal to-
véabb fejl6dik mint a felszini kompetencia, és egy masik nyelv-
ben valé kialakuldsdhoz - természetesen nagy egyéni eltérések-
kel - évekre van sziikség. Az iskolai eredményességet elsGsor-
ban a kognitiv nyelvi kompetencia hatdrozza meg, és altaldban
minden olyan helyzetben, amelyben csak a verbalis elemekre le-
het tdimaszkodni, fontos szerepet jatszik. A kognitiv nyelvi kom-
petencia részben olyan egyetemes jartassagokbol éll, amelyek a
vildg minden nyelvében megvannak. Ha ezeket valaki egyszer
elsajatitja, a kovetkezs nyelvek tanuldsakor hasznosithat6k.

A nyelvi felkésziiltség fogalmahoz szorosan kapcsolodik a
SZEMILINGVALIZMUS - félnyelviiség fogalma is. Ezt sokan
csak a kétnyelviekre vonatkoztatjdk és kett6s félnyelviiségrol
beszélnek. Olyan dllapotként hatidrozzak meg, amelynél a két-
nyelvi egyén mindkét nyelvét rosszabbul beszéli mint az adott
nyelvek egynyelvi beszél6i. E meghatdrozéas hivei, gyakran
nem is tudatosan, az "egynyelviiségi szemlélet" sz6szo6l6i, va-
gyis implicite abbol indulnak ki, hogy a kétnyelviiek beszédét a
"kivanatos és normdlis’ egynyelviségi dllapothoz viszonyitjak,
vagyis nem veszik figyelembe azt a tényt, hogy a kétnyelviiek
beszédét kétnyelvld normak iranyitjdk, verbélis viselkedésiik
nem jobb vagy rosszabb, csak mas, mint az egynyelvieké. Valo-
jaban az egynyelvii egyén is lehet félnyelvid a maga egyetlen
nyelvében, ha nyelvi fejlédését kornyezete nem serkenti megfe-
lel6en. Véleményiink szerint mai ismereteink tiikrében igen vi-
tathat6 csupén a kétnyelviségre korlatozni a félnyelviiség fo-
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galmat: esetleg mint a felcserél kétnyelviiségi helyzet - és nem
altalaban a kétnyelviiség - olyan kivetkezményeként emlithetd,
amikor az els6 nyelv fejlédéséhez nincsenek meg a megfelels
feltételek, kozben pedig a masodik nyelv fejlédését ersltetik. Igy
az egyén beszédpotenciéljait, mint lehet6séget, nem realizélja, a
kedvez6tlen koériilmények miatt. A fogalom nem elvetendé de
teljesebb értelmezésében ma mér nehezen fogadhat6 el az "egy-
nyelviiségi szemlélet" kizir6lagossaga, és minden, a beszédfej-
16dés szempontjdbdl ingerszegény helyzetre vonatkoztathaté.
Mas széval, az egynyelvi ember is lehet szemilingvalis (félnyel-
vl) mint ahogy a kétnyelvd egyén is lehet kettGsen szemil-
ingvélis (kettds félnyelvd), ha a beszédfejl6dést nem serkentik
megfelelGen. _

A kétnyelvi egyén nyelveinek fejlédése szorosan osszefiigg:
ezt magyarazza a Cummins-féle kiiszobhipotézis és a fejlodési
kolcsonhatds hipotézise. Mindkét hipotézis tulajdonképpen a
nyelvi felkésziiltség és a szemilingvalizmus fogalmaival operl,
figyelembe véve a hozzaadé és felcseréls kétnyelviiségi helyzetet.

A CUMMINS FELE KUSZOBHIPOTEZIS szerint (Cummins,
1976) a bilingvilis felkésziiltség kozbiilss valtozoként kizvetit a
kétnyelvi helyzet és a pszichikai fejlédésre gyakorolt hat4sai-
nak milyensége kozott. Hozzdad6 kétnyelviiségi helyzetben,
amikor mindkét nyelv fejlédését megfelelGen serkentik és ezért
mindkét nyelv magas szintii ismerete alakult ki, a kétnyelviség
pozitiv hatasai varhat6k: a kognitiv fejlédés egyes adottsagai
teljesebben kiteljesednek mint egynyelvii helyzetben és az isko-
laban is az adottsagoknak megfeleld eredmény varhat6, mert
kapcsolata mindkét kultaraval és mindkét etnikai csoporttal
olyan intenzitast (lehet), mint az egynyelvi egyénnek az egy
csoporttal és kultaraval. Olyan dominans kétnyelviiségnél,
amelynél az egyik nyelv ismerete anyanyelvi szint( és ezt a
nyelvet az egyén egyben a leggyakrabban hasznélja is, az értel-
mi fejlédés fokozottabb befolyasolasa a kétnyelviiség részérdl
nemigen varhat6, bar bizonyos hatasok, pl. a nyelvi eszkozokre
val6 fokozottabb odafigyelés, bizonyitott. Felcseréls helyzetben
viszont olyan fejlédési feltételek teremtédnek, amelyek az értel-
mi fejlédésre és funkciondldsra negativ hatdssal vannak: egyik
nyelvben sem alakul ki a kognitiv nyelvi kompetencia, a kér-
nyezetnek azok a hatésai pedig, amelyek egyébként a nyelven
keresztiil érvényesiilnek, beszikiilnek. Cummins egyben hang-
stlyozza, hogy a kétnyelvii kompetencia alacsony szintjének
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(also kiiszobének) tallépése kiiktatja a negativ hatasokat, magas
szintjének (fels6 kiiszobének) elérése pedig feltétele annak,
hogy a kétnyelvii tapasztalat serkentS hatdsai az értelmi fejl6-
désben kifejezésre jussanak.

A FEJLODESI KOLCSONHATAS HIPOTEZISE, ezen a vo-
nalon tovabbhaladva, azzal a kérdéssel foglalkozik, hogy mi-
lyen kapcsolatban van egymassal az els6- és a masodnyelv fej-
16dése. E hipotézis szerint a masodnyelvben elérhets nyelvi fel-
keésziiltség az els6 nyelvben kialakult kompetencia fiiggvénye.
Amennyiben az elsé nyelvben a felkésziiltség alacsony (nem
serkentették megfelelen a fejlédést) és beiktatjuk a masodik
nyelv intenziv tanuldsat, ez kérositja az els6 nyelv tovabbi meg-
felel6 fejlédését, ami viszont a masodnyelv fejlédését is korla-
tozza. Ugyanakkor, ha az elsényelvi kompetencia szintje magas
és tovabbi fejl6déséhez is megvannak a feltételek, a masodnyelv
‘intenziv oktatasa a leghatékonyabb médja annak, hogy funkci-
onélis kétnyelviiség alakuljon ki és a nyelvi fejlédést ne érje ka-
rosodas. Ha a két nyelv kozotti kdlesonhatast az oktatéds nyelvé-
nek kérdésén at nézziik, akkor e hipotézis szerint, amennyivel
az X tannyelv fejleszti a nyelvi kompetenciat, annyival fejlédik
a nyelvi kompetencia az Y nyelvben is (még ha az nem is tan-
nyelv), ha az Y nyelv hatasai érvényesiilnek az iskoldban (pl.
tantargyként oktatjék) és az iskolan kiviil is, és megfelel6 a mo-
tivacié az Y nyelv tanuldsdra. A kisebbségi tanulék helyzetére
vonatkoztatva ez azt jelenti, hogy két nyelv magas szintt isme-
rete akkor véarhaté, ha az el nyelviik fejlédik megfelelGen (t5b-
bek kozott az iskola segitségével is, azt valasztva tannyelvnek),
mert ez a masodik nyelv magas fokd ismeretét is eredményezi,
ha azt megfelel intenzitassal tanuljak.

c. KETNYELVU OKTATAS

A kétnyelvi oktatas fogalma sokféle tartalommal kitslthets
¢és szamos félreértéshez vezethet. Meghatarozéaséban célszertd az
oktatds nyelvi és tarsadalmi céljaibél kiindulni. Minden olyan
oktatédsi forma, amelynek egyik kiemelt célja, hogy a tanuléknal
a kétnyelviiség valamely formdjanak kialakuldsat lehetévé te-
gye, vagyis kétnyelvisitse 6ket, kétnyelvd oktatasnak nevezhe-
t6. Ez a cél mas utakon érhet6 el az olyan tanuléknal, akiknek a
csaladi nyelve kisebbségi nyelv, tehat az adott kdrnyezetben
tarsadalmilag a kevésbé relevans nyelv, és mas médon a tébb-
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ségi nyelvi csoport tanuléindl. Az igy definialt kétnyelvi okta-
tas kiilonbozik a kéttannyelvi oktatastol, amelynél két tannyel-
vet eszkozként hasznalnak a kétnyelviiség bizonyos formdinak
a kialakitaséhoz. Két tannyelv alkalmazdsa nem mindig vezet a
kétnyelviség kivanatos formaihoz és az iskola gyakran egy-
nyelv{ oktatdssal magasabb fokon kifejleszti a kétnyelviiséget,
mint ha két oktatasi nyelvet vezet be. Lanstyék (1995) az els6
meghatarozast szélesebben értelmezett, a kéttannyelvi oktatast
szikebben értelmezett kétnyelvi oktatasnak nevezi.

A kétnyelviségi kutatdsokban igen fontos szerepet kapott a
heterogén kozosségek oktatasi modelljeinek kidolgozasa és a
benniik alkalmazott oktatasi programok hatasainak elemzése a
tanul6k nyelvi és altalaban lelki fejlédésére. A ma egyik legis-
mertebb, skandindav kutatok dltal kidolgozott tipolégia
(Skutnabb - Kangas, 1984/1991:152; ismertetését 1. Goncz, 1995)
az oktatas nyelveire alapoz és segitségével bejésolhatok az okta-
tas (nyelvi) kovetkezményei a heterogén kirnyezetekben meg-
szervezett hagyomanyos, nyelvi befullasztdsi, szegregacios, az
anyanyelv megtartasat célzo, nyelvi belemeriilési, atiranyitési
és utopisztikus oktatasi programoknak mind a t6bbségi mind a
kisebbségi tanuldknal.

Lanstyék (1994,1995) 6shonos kisebbségi helyzetekre dolgo-
zott ki oktatasi modellt. Aszerint, hogy milyen szerepet jatszik
az oktatasban az egyik és/vagy masik nyelv a tagabban értel-
mezett kétnyelvid oktatas harom f6 tipusat kiillsnbszteti meg:

1. MASODNYELVU OKTATAS (amelyben a masodnyelv ki-
zardlagos vagy erdsen uralkodoé szerepet jatszik);

2. KETTANNYELVU OKTATAS (a két nyelvnek nagyjabol
azonos a szerepe), €s

3. ANYANYELVU OKTATAS (az els6 nyelv szerepe kizdro-
lagos vagy erGsen dominéns).

A MASODNYELVU OKTATASON beliil megkiilonbdztet-
het6 a teljes mértékben masodnyelvii oktatas, az anyanyelvapo-
las és a nyelvoktatas. Az olyan oktatasi forma, amelynél a tobb-
ség nyelve az oktatdsi nyelv és az anyanyelvet tantargyként sem
oktatjak (TELJES MERTEKBEN MASODNYELVU OKTATAS),
tulajdonképpen nyelvi befullasztdsi program, mivel tavlatilag
az anyanyelvnek a tobbségi nyelvvel val6 felcserélését serkenti,
kiilonosen ha a csaladi nyelvet a szélesebb kérnyezetben nem-
igen hasznaljdk. A masodnyelven tanul6 kisebbségi gyerekek
tobbségénél ugyanis az anyanyelv fejlédése megreked, leépiil,
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tobbnyire csak a "konyhanyelvnek" maradnak birtokdban.
Amig a tannyelven nem épiil ki a kognitiv nyelvi kompetencia,
alulteljesitenek az iskolaban, mert ott olyanokkal kell lépést tar-
taniuk, akik az iskola nyelvének és kultirdjanak hatdsai alatt
formalédtak. Amennyiben a tanul6k nem 6nszantukbél (illetve
a szill6k akaratdbél) tanuinak masodnyelven, hanem azert,
mert nincs mas vélasztéasi lehetéségiik, a fenti kovetkezmények
még hatvanyozottabban kifejezésre jutnak. Ezeknek a tanulok-
nak a tarsadalom az iskolan keresztiil azt az "lizenetet" kdzveti-
ti, hogy a mell6zétt nyelv és kultara kevésbé értékes, az iskola-
ban azért nem is jutott hely a szamara (ha pedig a szlil6k valasz-
tottdk gyerekiiknek a masodnyelven valé iskolazast, 6k sugall-
jak valasztasukkal ezt a gyereknek). A nyelvi befullasztési prog-
ram tulajdonképpen implicite azt tizeni a gyereknek, hogy leg-
jobb, ha lemond szdrmazésarol, nyelvérdl és kultiarajarol ha azt
akarja, hogy értékeljék, novelve a gyerek és a csaldd kozotti ta-
volségot. Ha ezt a hatast az iskolan kiviili szélesebb kérnyezet
sem tudja kell6képpen ellensilyozni, mert ott is mindenhez,
ami sikerhez vezet, az iskoldban hasznalatos nyelv kapcsolodik,
vildgos, hogy a kisebbségi gyerek szocioemocionilis fejlédésé-
hez nem megfelelek a feltételek és dnbizalma, onértékelése
erdsen sériilhet. Nagyvon sok tanulénal ez szégyenérzetet valt ki,
a hibat nem a rosszul vélasztott tannyelvben, hanem sajat ma-
gaban keresi, azok pedig, akik megbirkéznak az ilyen akada-
lyokkal, tobbnyire lemondanak nyelviikr6l és kultirajukrol és
atveszik az iskolat iranyité csoport értékrendszerét és normait.

Az ANYANYELVAPOLAS lényege, hogy kiegészitéskép-
pen, a kizardlag tobbségi nyelven folyé oktatason kiviil, a ki-
sebbségiek szamdra kiilon érdkon anyanyelviik nyelvtanat és
nemzeti irodalmukat oktatjak. Egyik valtozata a bevandorl6 ki-
sebbségeknél alkalmazott vasarnapi iskola, a masik, sziikség-
megoldési valtozata a szérvanyban él6 kisebbségeknél nyer al-
kalmazast, amikor nincsenek meg az objektiv lehetdségek az
anyanyelvi iskola beinditasahoz. Megjelenik ott is, ahol a sziilék
a gyereket a tobbségi iskoléba irattdk, bar valaszthattdk volna az
anyanyelvd iskolat is, kompromisszumra csabitva 6ket. Kovet-
kezményei nagyjabol megegyeznek a befullasztasi programok
hatasaival.

Er6sen uralkod6 szerep jut a mdsodnyelvnek a NYELVOK-
TATO iskoldkban is, ahol a tsbbség nyelvén folyik az oktatas ki-
sebbségiek részére de a tanulék anyanyelvét kiilén tantargyként
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oktatjak, kotelezGen, vagyis az anyanyelvi éra szerves része a
tanrendnek és emiatt nagyobb a stilya, mint a nyelvapolasnak.
Lanstyédk (1995) ezt az oktatasi formét csak akkor tartja jogosult-
nak, ha a kisebbség tagjaindl a nyelvcsere mar megtortént, vagy
nagyon elérehaladott allapotban van (vagyis a tanulék, bar ki-
sebbségiek, masodnyelvdominansak vagy mar a tobbség nyel-
vét tartjadk anyanyelviiknek) és nyelvfelélesztési programként
értelmezi, amelynél évfolyamonként fokozatosan emelkedne az
anyanyelven oktatott tantargyak szama.

KETTANNYELVU OKTATASROL akkor beszéliink, ha a
tantargyak egy részét az egyik, masik részét a masik nyelven
oktatjak, leggyakrabban a humaén targyakat a kisebbség anya-
nyelvén, a real targyakat dllamnyelven, kisebbségi tanulok sza-
mara. Az ilyen oktatds az anyanyelvi szaknyelvek leépitését
eredményezi, koédvéltogatasra ("kevertnyelviiségre", "makaréni
nyelvhasznalatra") kényszerit és a kisebbségi nyelv presztizs-
cstkkenését okozza. Lanstyék szerint egyfajta atiranyitasi prog-
ramr6l van sz6: a cél ugyanis nem az anyanyelv megérzése, ha-
nem a tobbségi nyelvi oktatasra valo 4atallds. Ezenkiviil
Lanstyak (1995:12) hivatkozik Cummins (1993) tanulmanyéra
is: szdmos kutatds eredménye ugyanis azt igazolja, hogy a ki-
sebbségi nyelvben elért teljesitmény altalaban az e nyelven tor-
ténd oktatds mennyiségének a fliggvénye, mig a tobbségi nyelv
fejldése vagy fiiggetlen attél, hogy milyen mértékben hasznal-
jak oktatasi nyelvként, vagy egy masik szabélyossag érvénye-
siil: ahogy emelkedik a t6bbségi nyelv oktatasi nyelvként valé
hasznélatdnak a mennyisége, gy csokken az e nyelvben és e
nyelven elért teljesitmény.

Kéttannyelvd oktatas valésul meg azokban az iskoldkban is,
amelyekben egyazon tan6ran mindkét tannyelvet hasznaljak.
Néha mindkét nyelv tanuléi szdmara szervezik meg (pl. Szloveé-
nidban a kéttannyelvd iskola kotelez6 volt a szlovén gyerekek
szamadra is), néha csak a kisebbségi gyerekek szamara (Horvéa-
torszagban az 50-es évek végén ilyen oktatast vezettek be), de
voltak ilyen prébalkozasok a Vajdasagban is, magyar - szerb
kombinéci6val. Lanstyak véleménye szerint kényszermegolda-
sokrél van sz6, amelyeknél a tobbségi nyelv az évek maltaval
mindinkabb uralkod6va valik az oktatésban, igy az utépiszti-
kus programok atirdnyité programokka valnak.

Részben kéttannyelvd oktatés jellemzi a belemeritési progra-
mokat is, amelyekben a didkok (a tobbségi nyelvet beszélék)
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kezdetben minden targyat, majd fokozatosan csokkend mérték-
ben a tantargyak felét tanuljak masodnyelven, a nyelvi kisebb-
ség nyelvén (pl. Kanadaban az angol gyerekek a franciat, Spa-
nyolorszagban a spanyolok a kataldnt, Anglidban az angol
anyanyelvi velsziek a velszit). Ez a program nem hatraltatta
anyanyelvi fejlédésiiket, sem az oktatds hatékonysagat.

Az ANYANYELVU OKTATASNAK Lanstydk két véltozatat
emliti: a teljes anyanyelv( és az erés anyanyelvi dominancidja
kétnyelvd oktatast.

A TELJES ANYANYELVU oktatasnal minden tantirgyat
anyanyelven oktatnak, a tobbségi nyelvet pedig tantargyként.
Ez anyanyelvmeg6rzG program: az anyanyelv megtartdsa és fej-
lesztése szempontjabol is jo eredményekhez vezet, a tobbségi
nyelv fejlesztését pedig az iskolan kiviil is erésen serkenti a kor-
nyezet. Ennek egyik véltozata az EROS ANYANYELVI DOMI-
NANCIAJU KETNYELVU OKTATAS, vagyis amikor egy-két
tantargy oktatasi nyelve a tobbségi nyelv. Tobbnyire pl. a test-
nevelést, honvédelmet, néha toérténeimet és foldrajzot (célja a
nemzettudat gyongitése), esetleg az idegen nyelveket, latint, ze-
nét oktatjak a tobbség nyelvén. Legkevésbé veszélyes, ha olyan
tantargyakrol van sz6, amelyekben a nyelvnek viszonylag ala-
rendelt szerepe van. Vannak elképzelések, amelyek szerint a
masodik nyelvnek eszkozként valé hasznalata az ismeretszer-
zésben ezt a nyelvet erGsebben fejleszti, mintha maga a nyelv ta-
nulmanyozéasa lenne a cél: ez additiv helyzetben valdszintleg
helyes, de felcseréld helyzetben ilyen hatds nem bizonyitott.

Kisebbségi koriilmények kozott hozzaado helyzetet teremte-
nek az anyanyelvmegérzd, tobbségiek szdmara pedig a nyelvi
belemeritési programok, felcserélé kétnyelviségi helyzetet a
nyelvi befullasztasi és atiranyitasi programok. Lanstydk (1995)
hangsulyozza, hogy az iskolanak tisztdznia kell, a kétnyelvtiség
mely tipusat akarja kialakitani. Nincs ugyanis "éltalaban vett
kétnyelviség" - csak szamos tipusa létezik, melyekben a két
nyelv helyzete és viszonya mds és mas. Ha az anyanyelvet ré-
szesitjiik elényben, vagyis elsényelvi dominancidra és a két
nyelv viszonylagos fliggetlenségére toreksziink, figyelembe kell
venni, hogy szoérvanyban még az iskola segitségével is balansz
kétnyelviiség vagy masodnyelvi dominancia alakul ki: ezt ellen-
stlyozand6, az iskolanak az elsG nyelvet és kulttrat kell erétel-
jesebben tdmogatnia. Tombben a mindennapi élet szinterein a
tdgabb kornyezet a kisebbségi nyelvet tamogatja ugyan, ez
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azonban nem ok arra, hogy ne legyen anyanyelv iskola. Itt azt
konnyebben meg is lehet szervezni, és nincs is sziikség a lakos-
sag nagy részére kiterjed6 magas szintd kétnyelviiségre mivel a
kisebbségi nyelv széleskortien hasznalatban lehet. Ugyanakkor
tudni kell, hogy a nyelvek viszonylagos fiiggetlensége olyan
masodnyelv-tanuldsi médszerrel érhet6 el, amelynél az anya-
nyelv kozremiikodését a minimélisra csokkentik. A balansz két-
nyelviiség az értelmiségiek esetében természetes kivanalom.
Az, hogy a kétnyelviiségnek mely tipusa kivdnatos a kisebbsé-
gi lakossag egyes rétegei szamdra, tovabbi tanulmanyozast
igényl6 nyilt kérdés. Hallgatélagosan szinte mindenki azt vall-
ja, hogy mindkét nyelvet legjobb lenne anyanyelvi szinten be-
sz€lni, egyenl&séget téve a két nyelv kozé fontossaguk tekinte-
tében. Pedig az anyanyelv a fontosabb, a masik nyelv csak esz-
koz a tobbségi tarsadalomba megfelel szintig valo integralo-
dasra.

2. A tannyelv megvilasztasa és a tannyelvcsere

A multikulturilis és tobbnyelvii kozdsségek iskolaiban gya-
kori jelenség, hogy a tanulé kezdett6l fogva nem anyanyelvén
tanul, vagy iskoldzasa folyaman tannyelvet cserél. Most az ed-
dig vazolt ismeretek tiikrében azokrél a szempontokrél sz6-
lunk, amelyeket a sziil6nek (és természetesen az iskolanak mint
intézménynek is) mérlegelnie kellene, amikor arrél dont, hogy
gyerekét milyen tannyelvid iskoldba iratja. Az oktatasi nyelv
megvalasztasa az iskolaba iratkozo6 gyerek szimaéra a heterogén
kozosségek pedagdgiai kérdései koziil talan a legnagyobb hor-
derejti dontések egyike.

Egyértelmii, hogy a sziil6 kizarélagos joga, olyan tannyelvd
iskoldba fratni gyerekét, amely szerinte annak boldogulasat leg-
inkabb szolgdlja. Ahhoz azonban, hogy egy ilyen fontos déntés,
amely a gyerek egész tovabbi életatjat, lelki fejlédését, kozossé-
gi és csalddi kapcsolatait nagy mértékben befolyasolja, valoban
a gyerek javat szolgilja, a sziilének sok mindent mérlegelnie
kell(ene). Els6 1épésként az elvarasait kellene megfogalmaznia
a gyermek (nyelvi) fejlédését illetGen és attekintenie a rendelke-
zésére all6 lehetSségeket. Nem valészind, hogy sok olyan sziilé
akadna, aki kisebbségiként ezt ne tgy fogalmaznd meg, hogy
azt szeretné, gyereke mindkét nyelvben anyanyelvi szintd jar-
tassdgokat szerezzen, illetve magas foku kétnyelviiséget fej-
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lesszen ki. Szamos, a nyelvi fejlédés folyamatat kétnyelviségi
helyzetben kevésbé ismerd és a nyelvileg esetleg kevésbé igé-
nyes sziilé abbél indul ki, hogy a gyerek az anyanyelvét a csa-
ladban mar tgyis megtanulta, ezért a tobbségi iskoldban majd
hozzétanulja a tobbségi nyelvet is és igy mindkett6 birtokdba
jut. Ma mar (ismerve a felcseréld és hozzdadd kétnyelviségi
helyzetek hatésait és a fentebb ismertetett hipotéziseket a nyel-
vek fejlédésének kdlcsdnhatésairél) tudjuk, hogy ez a jéhiszemd
de igen naiv elképzelés leggyakrabban nem két nyelv birtokla-
sdhoz, hanem, szdmos mas koriilménytdl fliggfen, erésen ma-
sodnyelvd dominancidhoz, tavlatilag esetleg nyelvcseréhez és
nemzetiség feladasahoz vezet. Anyanyelvi tudasdban a gyerek
megreked a konyhanyelvi szinten (amely miatt majd kés6bb
szégyenkezik és nem is meri vagy akarja hasznalni anyanyelvét;
ugyanakkor képtelen lesz azt sajat gyerekére atorokiteni vagy
nem is érzi azt sziikségesnek). A sziil6k 20 - 30%-a mégis a ma-
sodnyelvi oktatds mellett dont. Az iskola feladata lenne infor-
mélni a sziil6t: ahhoz, hogy a két nyelv nagyjabél egyforma
szintig felfejlédjon a két nyelv és kultara hatdsainak nagyjébol
egyenld erosséggel kell hatniuk a gyerekre. Amennyiben az
egyik nyelv hatésai és hasznélata csak a csalddra, esetleg a leg-
sztikebb kdrnyezetre korldtozoédik, az élet minden mas teriiletén
pedig a masik nyelv és kulttara hatasai érik a gyereket, vilagos,
hogy az els6 nyelv elsorvad és helyét az er6sebb hatdsokkal bi-
r6 veszi at. A masodnyelvl oktatés gyakran ilyen felcseréld
helyzethez teremti meg a feltételeket, még akkor is, ha a gyerek,
illetve sziilei, onszantukbol és nem kényszerbdl tették meg ezt a
lépést. Ilyenkor természetesen azzal is szamolni kell, hogy az is-
koldba indulé gyerek a tobbi, tobbségi osztalytarsahoz viszo-
nyitva (akik pedig szamara ezentdl a referencidlis csoportot ké-
pezik és akikhez viszonyitjak teljesitményét) jelentés hatrannyal
indul és esetleg évekre lesz sziikség, amig azoknak nyelvét és
kultarajat at nem veszi. Ez pedig elkeriilhetetlen ha sikeres akar
lenni, hisz a legtermészetesebb dolog, hogy a tdbbségi nyelvi
iskoldban a tobbségi nyelv és kulttra a norma. Ugyanakkor ah-
hoz, hogy egy nyelv megfelel6en fejl6djon, megfelel§ kornyeze-
ti feltételek is kellenek. Ha a kornyezetben radikélis valtozas
torténik olyan értelemben, hogy a valtozas el6tt elsésorban az
els6 nyelv fejlédését serkentette a kornyezet, azutan pedig a ma-
sodik nyelv fejlédéséhez alakulnak ki a megfeleld feltételek (és
ez torténik amikor a tobbségi iskoldba irdnyitja gyerekét a szii-
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16) az els6 nyelv fejlédése megtorpan, sorvadni kezd, helyébe
egy masik nyelv 1ép, amely azonban késéssel kezd el (intenzi-
vebben) fejlédni. Az egyéni adottsagoktdl fiigg, hogy mikor,
vagy egyaltalan felfejl6dik -e olyan szintre, mintha sziiletését6l
fogva a gyereknél ezt a nyelvet fejlesztették volna. Ez a torés a
beszéd fejlédésében (az egyik leépiil, a masik késve fejlédik) a
gondolkodésra és annak fejl6désére is kihat annyiban, amennyi-
ben a beszéd a gondolkodas fejlédését egynyelvi helyzetberi is
befolyasolja. A sziilének tehat, ha val6ban magas foka kétnyel-
viiséget szeretne kifejleszteni gyerekénél, dontésével ahhoz kel-
lene hozzéjarulnia, hogy hozzaadé kéinyelviiségi koriulménye-
ket teremtsen.

Egyes sziil6k az altalanos iskola fels6bb osztélyaitél (az 5-ik
iskolaévtdl) vagy a kozépiskolatol "iranyitjak at" a gyereket az
anyanyelvib6l a tobbségi iskolaba. Tudjuk, hogy az atiranyité
programok hatésai hasonléak mint a befullasztasi programok
hatésai, esetleg valamivel enyhébb formaban jutnak kifejezésre.

Mai ismereteink tiikrében tehdt (leszamitva azokat az esete-
ket, amikor a sziil6k tudatosan és dtgondoltan nyelvcserét akar-
nak elérni a gyereknél) mindenképpen végig anyanyelvi oktatas
ajanlhat6 a kisebbségi tanul6knak, mert ez teremti meg az addi-
tiv kétnyelviiségi helyzetet.

3. A masodnyelv intézményes oktatasanak opti-
maélis kezdési ideje

A kisebbségi (magyar) iskolak mindegyikében a masodnyelv
tantargyként mindig jelen van. Ezért a tobbségi nyelv intézmé-
nyes oktatasdnak optimalis kezdési ideje altalanosan felmeriilé
kérdés. Arra, hogy melyik lenne a méasodnyelv 6vodai vagy is-
kolai oktatdsanak megkezdésére a legmegfelel6bb életkor, az
egyik lehetséges valaszt neurofiziolégusok fogalmaztik meg az
an. “"agyi plaszticitas" hipotézisében. E nézet hivei hangstlyoz-
zak, hogy a beszéd megértését és produkcitjat iranyito agykér-
gi részek kiépiilése - az tn. beszédkdzpontok, amelyek a halan-
téklebeny nagy részében és a szomszédos agyteriiletekben he-
lyezkednek el - a gyerekkorban torténik, és az agvkérgi laterali-
zacionak nevezett érési folyamattal hozhat6 kapcsolatba. A la-
teralizéci6 eredménye az agykérgi lokalizaci6, bizonyos funkci-
6knak a bal illetve jobb féltekéhez és ezek megfelel6 részeihez
val6 kapcsoléddsa. A beszéddel kapcsolatos funkciok végzésére
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az emberek tobbségénél a bal agyfélteke szakosodik és atveszi e
funkci6k irdnyitasat. A lateralizaci6 fogalmahoz szorosan kap-
csolodik a szenzitiv vagy kritikus fejlGdési szakasz fogalma, a
fejlédésnek az a szakasza, amikor egy lelki funkci6t megfelelé
gyakorlassal fel lehet fejleszteni. A beszéd elsajatitdsaban a kri-
tikus periédus als6 hatara meghatérozott értelmi struktirak je-
lentkezéséhez kapcsol6dik, amelyek feltételei a beszédfejlédés-
nek, fels6 hatara pedig a pubertas kezdete el6tti idGre tehetd,
amikor befejez6dik a lateralizaci6 folyamata. A beszédfejlédés
érzékenységi periédusiban lehetséges a funkciok transzfere
vagy datvitele, vagyis egy funkciét a rd nem "specializal6dott”
félteke is atvehet, ha az iranyitasat végz6 agykérgi részek a ma-
sik féltekén sériilnek. Ez is az agykéreg rugalmassagéra utal. A
beszédkozpontokat illetSen régebben az a nézet uralkodott,
hogy a bal féltekében elhelyezked6 Broca és Wernicke kozpon-
tok irdnyitjédk a beszédprodukciot és a beszédmegértés folyama-
tait. Ma ezt a véleményt a dolgok leegyszerdisitésének tartjak és
az un. dinamikus lokalizacié allaspontja az uralkod6. E nézet
szerint a beszédfolyamatokat nem az agykéreg pontosan koriil-
hatdrolhat6é részeiben talalhaté egyes idegsejtek vezérlik; a be-
szédhez t6bb agykérgi z6na és a kéregalatti részek tsszehangolt
mukddése sziikséges, €s ennek az egyiittesnek minden kompo-
nense hozzajérul az egész rendszer sikeres miiktdéséhez. Mai
vélemények (Péter, 1996:104) szerint a jobbkezesek 96%-nal a
beszédet irdnyité agykérgi zonak a bal-, a balkezesek 70%-nél
szintén a bal-, 15%-nal a jobb-, 15%-nal mindkét féitekében talal-
hatok. Ezeknek kialakuldsa, mint emlitettiik, a lateralizécié fo-
lyamatdhoz kothets, amelyet az agy plaszticitisa jellemez. Ezt a
rugalmassagot kell kihasznalni a méasodik nyelv tanuldsakor is.
A masodnyelv tanulasat a negyedik és a nyolcadik életév kozott
kell elkezdeni, a legjobb eredmény a nyolcadik és a tizedik év
kozott varhaté. Ujabban olyan nézetek is vannak, hogy a maso-
dik nyelv elsajatitasdnak kritikus peri6duséit a gondolkodéasban
megjelend formalis miveletek zarjék (11-12 éves kor), mert ek-
kor olyan gondolkodasi stratégiak és személyiségjegyek jelent-
keznek, amelyek gatoljék a sikeres nyelvtanulast.

Amennyiben elfogadjuk az emlitett, viszonylag széles élet-
kori hatarokat a masodnyelv tanuldsara mint optimalis keretet,
a kezdés idejének pontositasakor olyan pszicholingvisztikai és
szociolingvisztikai tényezdket kell figyelembe venni, amelyek a
kés6bbi beszédfejlédést mindkét nyelvben ergsen befolyasoljak.
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Igy a tanulé szempontjdb6l mérlegelni kell, hogy szdmara fel-
cserél-e vagy hozzdaddé a kétnyelviiségi helyzet, fennédll-e a
nyelvcsere valoszintisége, milyen a nyelvek statusza, melyik a
kérnyezet dominéns nyelve amely az iskola segitsége nélkdl is
nagymértékben kifejlédne, milyen intenzitdssal folyik a tanulés
és mennyi a rendelkezésre 4116 idS. Természetesen figyelembe
kell venni azt is, hogy a "nyelvtanuldsi képesség" az dltalanos ta-
nuldsi képesség egy kiilon formdja, amely, épptigy mint az in-
telligencia (tanuldsi képességként is definidljak) bizonyos élet-
korig novekszik, tehét a korai nyelvtanulas is csak egyes vonat-
kozasaiban sikeresebb, mint a késébbi. Megfelel6 dontés csak
alapos mérlegelés utan hozhaté, azt is inkdbb csoportra vonat-
kozban és kevésbé egyénre szabottan lehet meghatarozni. Ha
pl. kisebbségi szempontbdl mérlegeljiik a kérdést és a helyzetet
erfsen felcserél kétnyelviségi helyzetnek itéljiik, amelynél a
tobbségi nyelv stdtusza magas a kisebbségié alacsony és emiatt
fenndll a nyelvcsere lehet6sége a cél viszont anyanyelvi domi-
nans kétnyelviség, valészinlbb az olyan dontés helyessége,
amely a masodik, t8bbségi nyelv intézményes oktatasanak elo-
dazott kezdését ajanlja az iskolanak mint intézménynek. Ha pe-
dig a tobbségi tanulok kétnyelviisitésérsl vagy elit kétnyelviiség
kialakitasarél van sz6, inkdbb a mésodik vagy idegen nyelv ko-
rai vagy korabbi kezdete tinik elfogadhatébbnak a mai ismere-
tek tiitkrében.

4. Kovetkeztetés helyett

Ha figyelembe vessziik mindazt, amit a két- és tébbnyelvi-
ség pedagogiai kérdései kapcsan kifejtettiink, elmondhatjuk,
hogy a tudomanyos ismeretek irdnyelveket nyujthatnak olyan
kdrnyezeti feltételek megteremtéséhez, amelyek eldsegithetik e
jelenségek kivéanatosabb formdinak kialakulasat. Az ismeretek
segithetnek a sziilének és a tanul6nak fontos déntések megho-
zataldban, kiilénosen pedig az iskolanak mint legfontosabb ki-
sebbségi intézménynek olyan szervezeti formak beiktatasaban,
amelyek lehetévé teszik a tobbkultaraja és tobbnyelvd kérnye-
zet potenciélis elényeinek kihasznalasét, és a tanul6k adottsaga-
inak kibontakozasdhoz megfelel6 feltételeket teremthetnek.
Ilyen esetekben a kétnyelvdség, két kultaraval termékenyiild
létforma, elfogadhat6 megoldés lehet. Ez azonban csak a t8bb-
ség és a kisebbség nyelvének és kulttrdjénak szigora egyenjo-
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gusitasdval érhet6 el, alarendelt nyelv és kultdra nélkil. Az
ilyen (jogilag szavatolt) gyakorlatot eddig nemigen sikertilt
megvalositani. Pedig enélkil nincs hozzaadd kétnyelviségi
helyzet, kevés a pozitiv kovetkezménye a kémyelviiségnek.

JEGYZETEK

1 Ez a dolgozat a "Tannyelv szerepe a tanulok személyiség-
fejlédésében tobbnyelvd kdrnyezetben" cim alatt a Szarvas G4-
bor Nyelvmiivel6 Napokon (Ada, 1998) elhangzott el6adas ro-
viditett valtozata. Az itt targyalt kérdéseket a szerzé egy megje-
lenés alatt &ll6 monogréfidban részletesebben mar kifejtette (1.
Gonez 1998, megjelenés alatt).
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